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Patrick Schreyer, Johanna Leicht, Georg Breidenstein
und Friederike Heinzel

Fachlichkeit und Interaktionspraxis im
Unterricht: Einfiihrende Uberlegungen

1 Einleitung

Die inhaltliche Dimension schulischen Unterrichts kann als Fachlichkeit ver-
standen werden. Denn welche Gegenstdnde, welche Fragen und Themen im
Unterricht bearbeitet werden, héngt offenbar in hohem Mal3e mit der Unter-
scheidung von Fachern zusammen, wie sie aus der Stundentafel, schulischen
Curricula und entsprechenden Lehrmaterialien hervorgeht. Auch in starker
,gedffneten’ Formen des Unterrichts, der etwa in Tages- oder Wochenplanen
organisiert ist, ist die Unterscheidung von Fachern eine zentrale und struktu-
rierende Referenz. Und noch die verschiedenen Konzeptionen [facheriiber-
greifenden’ Unterrichts enthalten den Bezug auf die (beteiligten) Facher.

Die Fachlichkeit des Unterrichts, seine inhaltliche Ausrichtung, seine Lernziele
und die entsprechenden Lernangebote, sind die traditionelle Doméane der Fach-
didaktiken. Von den einzelnen Fachdidaktiken aus wird der Unterricht mit Blick
auf seine inhaltlich-fachliche Dimension beobachtet und reflektiert. Demge-
genlber hat sich die erziehungswissenschaftlich ausgerichtete Unterrichtsfor-
schung bis vor wenigen Jahren eher auf Fragen der Interaktionsordnung, der
sozialen Beziehungen oder der Unterrichtsorganisation konzentriert, wie sie
sich (scheinbar) unabhangig von der Fachlichkeit des Unterrichts stellen. Diese
tradierte - und hier vielleicht etwas zu schematisch beschriebene - ,Arbeits-
teilung’ zwischen fachdidaktischer und erziehungswissenschaftlicher Unter-
richtsforschung ist in Bewegung geraten und zunehmend fragwiirdig gewor-
den. Immer deutlicher wird, dass zumindest iber die Qualitdt von Unterricht
kaum ohne den Bezug auf die Dimension der Fachlichkeit geredet werden
kann und dass andererseits die Konzipierung der Fachlichkeit des Unterrichts
die Dimension des situierten und interaktiven Vollzugs beachten muss. Fach-
lichkeit entsteht auch historisch nicht losgeldst vom sozialen Geschehen im
Klassenzimmer, sondern ist eng mit der Dynamik von Unterricht als Interak-
tionssystem verbunden (Caruso, 2011). Unterrichtliche Interaktionen zwischen
Lehrpersonen, Schiiler*innen und dem Unterrichtsgegenstand erweisen sich
als konstitutiv flr Fachlichkeit.
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Das wachsende Interesse an Fachlichkeit in der erziehungswissenschaftlichen
Unterrichtsforschung ist unverkennbar. Zentrale Fragen betreffen die Ver-
mittlung und Aneignung fachlichen Wissens, dessen Konzeptualisierung und
empirische Erfassung sowie die Entwicklung geeigneter Forschungsansatze
(Begrich et al, 2023; Hericks et al, 2020; Martens et al, 2018). Dabei wird
ausdriicklich die interdisziplindre Kooperation mit Fachdidaktiken aber etwa
auch mit der historischen Bildungsforschung gesucht. Deutlich wird die Not-
wendigkeit einer differenzierten Betrachtung von Fachlichkeit, die sowohl die
semantische Offenheit des Begriffs als auch die unterschiedlichen disziplina-
ren und methodischen Zugénge beriicksichtigt (Susteck, 2018).

Das DFG-geforderte Graduiertenkolleg ,Fachlichkeit und Interaktionspraxis
im Grundschulunterricht” (INTERFACH) an der Martin-Luther-Universitat
Halle-Wittenberg und der Universitat Kassel widmet sich der Untersuchung
von Interaktion und Fachlichkeit im Grundschulunterricht. Im Fokus steht das
Verhaltnis zwischen der sozialen Praxis des Unterrichts und den Bedingungen
sowie Qualitdten fachlichen Lernens. Ziel des Graduiertenkollegs (GRK) ist es,
in systematischer Zusammenarbeit verschiedener Perspektiven - der Erzie-
hungswissenschaft, der Deutsch- und Mathematikdidaktik - den interaktiven
Vollzug des Grundschulunterrichts auf seine Fachlichkeit hin zu analysieren.
Der vorliegende Sammelband spiegelt die ersten Diskussionen und Suchbe-
wegungen des GRK wider. Er prasentiert theoretische und methodische Zu-
génge, die eine konzeptionelle und empirische Erfassung des Verhaltnisses
von Interaktion und Fachlichkeit erméglichen, und stellt die Ergebnisse einem
breiteren Publikum zur Verfiigung. Gleichzeitig bietet der Band eine Grund-
lage fir die weitere Forschungsarbeit innerhalb und auBerhalb des GRK.

1.1 Dimensionen von Fachlichkeit

Grundlegend kann Fachlichkeit als multiperspektivisches Konstrukt verstan-
den werden, das eine heuristische Folie bietet, um Unterricht und darauf be-
zogene Prozesse hinsichtlich seiner Inhalte differenzierter zu analysieren und
zu verstehen (Syring et al, 2023). Im Folgenden wird eine erste Sortierung
zentraler Diskurse zu Fachlichkeit vorgestellt, in der vier gangige Perspekti-
ven identifiziert und skizziert werden: die professionstheoretische, qualitats-
bezogene, institutionelle und interaktive Dimension von Fachlichkeit. Diese
Einordnung erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit, sondern dient dazu,
zentrale fachbezogene Diskurslinien sichtbar zu machen. Insbesondere die
interaktive Fachlichkeit, die fir das GRK konstitutiv ist, wird anschlieBend ver-
tiefend ausgearbeitet.

Eine erste Sichtweise versteht Fachlichkeit, bezogen auf Professionalisierungs-
prozesse, als Merkmal und auch als Teil eines (berufs-)biografischen Konzepts
von (angehenden) Lehrpersonen (Bohnsack et al,, 2022). Dabei wird Fachlich-
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keit als biografische Ressource verstanden, die eng mit der Identitatsbildung
und handlungsleitenden Vorstellungen von Lehrpersonen verknUpft ist (Her-
icks et al., 2020). Der Fokus liegt dabei auf Fachkenntnissen und fachdidakti-
schem Wissen die nicht nur die Grundlage fiir die Vermittlung, sondern auch
fir die Reflexion fachlicher Perspektiven bilden (Kunter et al,, 2013). Es wird
angenommen, dass eine tiefgehende Kenntnis der universitadren Fachdisziplin
sowie die Fahigkeit, dieses Wissen wirkungsvoll zu vermitteln, entscheidend
fir die Qualitat des Unterrichts sind. Zudem wird zunehmend die Bedeutung
fachspezifischer Kenntnisse fiir die Professionalisierung von Lehrkréften be-
tont. Gleichzeitig zeigt sich aber auch, dass Grundschullehrkréfte haufig als
Generalist*innen ausgebildet werden und deren Unterricht nicht klar an ein-
zelnen Fachbereichen ausgerichtet ist. Dies wirft die Frage auf, wie ein Kon-
zept von Fachlichkeit entwickelt werden kann, das auch fiir diese Lehrkrafte
identitatsstiftend wirkt (Bachmann et al,, 2021).

Im Diskurs zur Unterrichtsqualitdt wird Fachlichkeit zunehmend als eine
zentrale Dimension diskutiert und konzeptualisiert. Wahrend sich die Unter-
richtsqualitatsforschung lange Zeit stark an generischen Qualitatsmerkmalen
orientierte (Charalambous & Praetorius, 2020; Lipowsky et al., 2018), zeichnet
sich ein Wandel ab, mit der Folge, dass nun auch starker auf die Besonder-
heiten einzelner Schulfacher und das spezifische Lernen in diesen Bereichen
eingegangen wird (Begrich et al,, 2023). Fachlichkeit kann dabei als das Leh-
ren und Lernen fachlicher Inhalte verstanden werden, mit einem besonderen
Fokus auf die Vermittlung von fachspezifischen Konzepten. Dieser Perspektiv-
wechsel zeigt, dass die Qualitat von Unterricht nicht nur von allgemeinen di-
daktischen Prinzipien abhéngt, sondern in besonderem Maf3e auch von einer
klaren fachlichen Struktur und der konsequenten Integration fachdidaktischer
Konzepte gepragt wird (Reusser & Pauli, 2021). In diesem Kontext riicken
internationale Bildungsstudien wie PISA (OECD, 2019) oder die Global Tea-
ching InSights Videostudie (Opfer, 2020) verstarkt die fachlichen Aspekte von
Unterricht sowie die fachbezogenen Leistungen der Schiiler*innen in den
Mittelpunkt. Diese Studien verdeutlichen, dass die Qualitat fachspezifischer
Unterrichtsprozesse eine zentrale Rolle fiir erfolgreiches Lernen spielt.

In bildungshistorischer und wissenssoziologischer Perspektive manifestiert
sich die Institutionalisierung von Fachlichkeit, die durch Bildungspldne, Curri-
cula sowie schulische Praktiken und Wissensordnungen gepragt ist. Sie entwi-
ckelt sich eigenstandig und ist darauf ausgerichtet, Lernprozesse in der Schule
zu strukturieren, ohne sie aus wissenschaftlichen Disziplinen zu tibernehmen
(Reh & Pieper, 2018). Diese institutionelle Fachlichkeit wird durch eine ,kon-
stituierende Rahmung” (Bohnsack et al, 2022, S. 16, Herv. i. O.) geformt, in
der schulische Normen, organisatorische Vorgaben und fachliche Anforde-
rungen miteinander verbunden werden. Andererseits wird Fachlichkeit durch
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die jeweilige universitédre Fachwissenschaft definiert, deren disziplindre An-
forderungen, Normen und Standards die Strukturierung und Vermittlung von
Fachinhalten bestimmen. Die Fachdidaktik Gbernimmt hier eine zentrale Rol-
le als Bricke zwischen Wissenschaft und Schule (Syring et al, 2023). Beide
Perspektiven stehen in einem Wechselspiel: Wahrend schulische Fachlich-
keit auf disziplinare Grundlagen zuriickgreift, transformiert sie diese, um den
spezifischen Anforderungen des schulischen Lehrens und Lernens gerecht zu
werden. Fachlichkeit muss demzufolge sowohl von den Normen der Fachwis-
senschaften und Fachdidaktik her gedacht werden als auch aus den Anforde-
rungen ihres performativen Vollzugs im schulischen Kontext.

Insgesamt verdeutlichen die aufgezeigten Perspektiven, dass Fachlichkeit nicht
nur eine zentrale Dimension von Unterrichtsqualitat darstellt, sondern dass sie
auch Uber die blof3e Vermittlung von Fachwissen hinausgeht. Sie umfasst so-
wohl die strukturellen Bedingungen von Fachunterricht als auch die Prozesse,
durch die fachliches Lernen ermoglicht wird. Wahrend der Fokus vieler Studien
auf der Planung und Strukturierung von Fachlichkeit durch Lehrkréfte liegt,
richtet sich das Interesse zunehmend auf die interaktive Herstellung von Fach-
lichkeit im Unterrichtsgeschehen selbst (Martens et al., 2022; Reh, 2018). Ein
solches Verstandnis von Fachlichkeit, das die interaktive Dimension betont,
stehtim Zentrum des GRK. Fachlichkeit wird hier als dynamische, performative
Praxis verstanden, die in der Interaktion zwischen Schiler*innen, Lehrkraften
und dem Lernmaterial entsteht bzw. erst hergestellt werden muss.

Mit dieser Akzentuierung wird Fachlichkeit zunehmend als Frage nach dem
fachlichen Lernen im Kontext von Unterrichtsprozessen konkretisiert. Das
knlpft an fachdidaktische Studien, die das Lernen implizit auf je spezifische
Weise flr ein Schulfach eingrenzen. Mathematikdidaktische Arbeiten fokus-
sieren das mathematische Lernen (Krummheuer, 2007) und rekonstruieren
z.B. das Argumentieren als multimodale Praxis im Grundschulunterricht -
etwa wenn Messergebnisse bestatigt oder Mengen nicht nur verbal, sondern
auch durch Handlungen und Materialien zerlegt werden (Fetzer, 2011). Aus
deutschdidaktischer Perspektive wird Fachlichkeit hingegen als literarisches
Lernen (Herzmann, 2018) oder als sprachliches Lernen (Heller & Morek,
2019; Schmidt, 2020) entworfen und z.B. als das Deuten von Gedichten oder
das regelgeleitete Schreiben von Doppelkonsonanten beschrieben. Auch
wenn die Fachlichkeit der jeweiligen Lernprozesse intuitiv als je spezifische
erkannt werden kann, stellt sich dennoch die Frage, worin genau sich die
Fachlichkeit der Lernprozesse im Mathematik- bzw. Deutschunterricht vonei-
nander unterscheidet. Unabhangig davon ist flr fachdidaktische Studien das
originare Interesse an gelingenden, je spezifisch verstandenen Lernprozessen
und damit an fachlicher Unterrichtsqualitdt kennzeichnend.
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Die Analysen zum Verhaltnis von Fachlichkeit und Interaktionsordnung des
Unterrichts sind schlieBlich auch durch empirische Beobachtungen motiviert,
die auf Spannungen zwischen der fiir den Vollzug unterrichtlicher Praxis not-
wendigen Interaktionsordnung und jenen Aufgaben hinweisen, die aus fach-
didaktischer Perspektive als anspruchsvoll gelten, und eine etablierte Ordnung
potenziell herausfordern (Bredel & Pieper, 2021; Breidenstein & Tyagunova,
2020). In Studien aus der rekonstruktiven Unterrichtsforschung zeigt sich,
dass etwa die Orientierung an der Sicherung des Ablaufs und am Fortgang
von Unterricht der Auseinandersetzung mit der Sache im Weg stehen kann
(Hackbarth et al, 2022; Wenzl, 2014). Auch im Kontext der standardisierten
Unterrichtsforschung fallt es schwer, Zusammenhénge zwischen generischen
Dimensionen von Unterrichtsqualitat (Klieme, 2022) und fachdidaktischen
Qualitaten des Unterrichts zu finden (Brunner, 2018; Lipowsky et al., 2018).

1.2 Unterricht als soziale Praxis

Das GRK nimmt die unterrichtliche Interaktionspraxis als Ausgangspunkt zur
Untersuchung von Fachlichkeit in den Blick. Eine zentrale Annahme besteht
darin, dass sich Unterricht in alltdglicher sowie situierter Interaktion konstitu-
iert. Er ist durch eine eigene Ordnung gekennzeichnet (Breidenstein, 2010;
Thiel, 2016), die soziale und institutionelle Normen integriert und zugleich
(fachliches) Lernen ermdglichen soll (Klieme, 2022). Grundlagentheoretisch
schliel3t das GRK an den sogenannten practice turn (Schatzki et al., 2001) an,
der soziale Praktiken als eigenstandigen Untersuchungsgegenstand etabliert
und der sich gerade in der Unterrichtsforschung heuristisch als sehr fruchtbar
erweist (Breidenstein, 2021). Die Analyse der impliziten Muster und Regeln,
die dem Unterricht und seinen Interaktionen zugrunde liegen, legt die Grund-
lage fiir ein differenziertes Verstandnis von Fachlichkeit.

Fir praxistheoretische Analysen ist kennzeichnend, dass sie iiber die Unter-
suchung der verbalen Interaktion hinausgehen und neben den menschlichen
Teilnehmer*innen der Praktiken auch die Materialitdt der Unterrichtsprakti-
ken einbeziehen. Qualitative Unterrichtsforschung war lange Zeit zu grof3en
Teilen Gesprachsforschung. Und das mit gutem Grund: Das Unterrichtshan-
deln von Lehrpersonen besteht im Wesentlichen aus sprachlichem Handeln,
schulisches Lernen ist weitgehend sprachbasiertes Lernen. Praxeologische
Analysen weisen demgegeniiber auf die materielle und die korperliche Di-
mension unterrichtlicher Praxis hin, untersucht werden ,Stumme Praktiken”
(Falkenberg, 2013) und ,Ding-Praktiken” (Rabenstein, 2018), die Untersu-
chung schulischen Unterrichts wird dadurch gegentiber dem herkémmlichen
Blick auf die Lehrperson als zentraler Akteurin ,dezentriert” (Rohl, 2016).

In praxeologischer Perspektive kann etwa nach der ,Performativitat des
Schulbuchs” (Macgilchrist, 2018) gefragt werden. Die Dinge des Unterrichts
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- Artefakte, Objekte, Materialien - als Beteiligte der unterrichtlichen Praxis
zu verstehen, erscheint aber auch plausibel mit Blick auf Formen ,gedffneten’
und dezentrierten Unterrichts, in denen Arbeitsblatter und Lernmaterialien zu
dominanten Bezugspunkten des Schiiler*innenhandelns werden (Breidens-
tein & Rademacher, 2017). Mit den ,Dingen des Wissens” (Rohl, 2013) kom-
men die Unterrichtsgegenstdnde (im Sinne des Wortes), die fachlichen Inhalte
der Unterrichtspraxis, in anderer Weise in den Blick der Unterrichtsforschung.
Die Kompetenzorientierung, die die fachdidaktische Diskussion der letzten
15 bis 20 Jahre immer deutlicher bestimmt, scheint in gewisser Weise an-
schlussfahig fur praxistheoretische Uberlegungen, insofern das Paradigma
der Kompetenzorientierung, bei allen Differenzen im Detail, insgesamt fiir
eine Abwendung von deklarativem Wissen (,Stofforientierung’) hin zu an-
wendungsbereitem, prozeduralem Wissen und Problemlésefahigkeiten steht
(Reusser, 2014). Die empirische Bestimmung von Kompetenzen, die im Rah-
men von schulischem Unterricht relevant sind, diirfte aus praxeologischer Sicht
allerdings nicht von ihrer testtheoretischen Modellierbarkeit und Messbarkeit
gepragt sein, sondern misste sich aus der Analyse jener Praktiken ergeben,
um deren Aneignung es in der Schule gehen soll. Asbrand und Martens (2018,
S.19) entwickeln den Vorschlag einer ,rekonstruktiven Kompetenzforschung’,
die davon ausgeht, dass die ,fachlichen Kompetenzen in der Performanz der
Schiilertatigkeiten beobachtbar” sind. Ein etwas anders gelagertes Konzept
einer ,Didaktischen Unterrichtsforschung” (Baltruschat, 2018) postuliert, den
Unterrichtsgegenstand systematisch in die empirische Beobachtung und Ana-
lyse einzubeziehen.

Insofern es keine isolierten Praktiken gibt, sind die fachlichen Praktiken im
Zusammenhang der unterrichtlichen Praktiken zu analysieren. So kann etwa
mathematisches Lernen als zunehmend autonome Partizipation an der Praxis
mathematischen Argumentierens verstanden werden, wobei unter den Be-
dingungen des Klassenunterrichts viele Schiiler*innen gar nicht selbst tatig
werden, sondern in unterschiedlichen Formen als Rezipienten partizipieren
(Brandt, 2004; Krummheuer & Fetzer, 2005). Mathematikdidaktische For-
schung mit Bezug auf die Bildungssoziologie Bernsteins (2000) wiederum
zeigt, dass die Benachteiligung von Kindern aus unteren sozialen Schichten
im Zugang zu fachlichen Inhalten den Unterrichtspraktiken selbst inhérent ist.
Denn diese sind voraussetzungsvoll und erfordern das Erkennen und Realisie-
ren von spezifischen diskursiven Regeln (Gellert, 2012; Knipping, 2012). Die
Privilegierung jener ,diskurskompetenten” Teilnehmer*innen, die zur Errei-
chung der fachlichen Ziele des Unterrichts beitragen, durch die Praxis selbst,
gilt auch fiir den Deutschunterricht (Quasthoff & Prediger, 2017).

SchlieBlich gilt: Eine Unterrichtsbeobachtung, die sich fiir schulischen Unter-
richt als Gelegenheit fiir fachliches Lernen interessiert, ist oft mit Enttduschung
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verbunden. Regelmafig kommen fachliche ,Defizite’ der beobachteten Unter-
richtspraxis in den Blick (z.B. Klieme & Schreyer, 2020; Riegler et al,, 2020).
Aus didaktisch und bildungstheoretisch interessierter Perspektive arbeitet
etwa Gruschka (2009) heraus, wie alltdglicher Unterricht sein didaktisches
,Potenzial’ regelmaRig verfehlt und wie stattdessen echte Fragen und Heraus-
forderungen in didaktischen Routinen entsorgt werden (siehe auch Pollmanns,
2018). In einer praxeologischen Analyseeinstellung wird es moglich, die (nor-
mative) Enttduschung didaktisch interessierter Unterrichtsbeobachter*innen
in eine empirisch-analytische Problemstellung zu iberfiihren: Welche inha-
renten Griinde finden sich in der Vollzugslogik der Unterrichtspraxis fiir fach-
lich wenig anspruchsvolle Verlaufe? Welche Merkmale der Unterrichtspraxis
stehen moglicherweise einem inhaltlich und fachlich herausfordernden Unter-
richt entgegen?

In Studien, die die individualisierte Schiiler*innenarbeit, oft in reformpada-
gogischen Kontexten, untersuchen, wird die Pragmatik der Planerfiillung
und der Abarbeitung von Aufgaben aufgezeigt (Brau, 2013; Breidenstein &
Rademacher, 2017; Huf, 2006; Rabenstein & Reh, 2007; Wiesemann, 2000).
Auch und gerade im Kontext eines dezentrierten und starker differenzieren-
den Unterrichts scheinen Fragen der Unterrichtsorganisation gegeniiber fach-
lichen Anspriichen zu dominieren. Viele Formen von Wochenplanarbeit etwa
beruhen auf klar vorstrukturierten Lernmaterialien und leicht kontrollierbaren
geschlossenen Aufgabenstellungen, so dass letztlich die ,Individualisierung’
des Unterrichts tendenziell zu einer Standardisierung und ,Entfachlichung’ der
Unterrichtsinhalte fuhrt (Martens, 2018). Auch im dezentrierten Unterricht
kann sich die praxeologische Analyse auf die konkreten Wissenspraktiken’
richten, die in bestimmte Lernmaterialien eingebaut sind, und danach fragen,
wie die beobachtbare Fachlichkeit des Unterrichts und seine Interaktionsord-
nung zusammenhangen.

1.3 Zielstellung des Bandes

Nicht zuletzt die angesprochene potenzielle Spannung zwischen der Orien-
tierung an der Unterrichtsordnung und dem fachlichen Anspruch des Unter-
richts unterstreicht die Notwendigkeit weiterer Forschung. Ziel dieses Sam-
melbandes ist es, verschiedene theoretische und methodische Perspektiven
zur Fachlichkeit und ihrer Beziehung zur Interaktion im Unterricht zusammen-
zubringen. Der Band mochte sowohl zur theoretischen Diskussion beitragen
als auch empirische Zugange aufzeigen, die fiir die Untersuchung fachlichen
Lehrens und Lernens genutzt werden kdnnen.

Wahrend fiir das GRK ein praxeologisches Verstandnis von Interaktion lei-
tend ist, umfasst der Sammelband verschiedene Konzepte sowie forschungs-
methodische und forschungsmethodologische Zugange zur unterrichtlichen
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Interaktion. Dabei werden zwei zentrale Forschungsfragen adressiert: Erstens,
wie Fachlichkeit konzeptualisiert und methodisch erfasst werden kann, und
zweitens, wie diese Fachlichkeit im Verhaltnis zur Interaktionsordnung des
Unterrichts steht. Mithilfe (videogestiitzter) Beobachtungen und unterschied-
licher methodischer Zugénge nédhern sich die Beitrdge diesen Fragen, um die
verschiedenen Facetten von Fachlichkeit und Interaktion sichtbar zu machen.
Die Beitrdge gehen auf die Eréffnungsveranstaltung des GRK, auf eine Vor-
tragsreihe am Halleschen Zentrum fiir Schul- und Bildungsforschung und auf
erste Ergebnisse und Prasentationen des GRK zuriick. Die Manuskripte wur-
den einer internen Begutachtung unterzogen und entsprechend Uberarbeitet.
Der Sammelband spiegelt somit erste Diskussionen und Forschungsaktivita-
ten des GRK wider und bietet eine Grundlage fiir weiterfiihrende Analysen
und Diskussionen.

2 Ubersicht der Beitrige

Der Sammelband ist in drei zentrale Abschnitte gegliedert, die jeweils unter-
schiedliche theoretische Perspektiven und methodologische Herangehens-
weisen an die Konstruktion und Erforschung von Fachlichkeit und Interaktion
im Unterricht behandeln. Die Abschnitte inklusive der einzelnen Beitrdge wer-
den im Folgenden kurz vorgestellt.

Ausgewdhlte Zugdnge zur Analyse fachlicher Interaktion
im Klassenzimmer

In den Beitrdgen des ersten Abschnitts werden verschiedene theoretische
und empirische Ansdtze zur Analyse fachlicher Interaktionen im Unterricht
vorgestellt, die sich sowohl auf generische als auch auf fachspezifische As-
pekte konzentrieren. Schwerpunktmaf3ig kommen in den Beitragen vor allem
Lehrer*innen-Schiiler*innen-Interaktionen, fachspezifische Lernprozesse und
unterschiedliche methodische Vorgehensweisen der unterrichtlichen Interak-
tionsanalyse in den Blick. Die vorgestellten Ansétze geben einen Einblick in
qualitative und quantitative Perspektiven und deren Verknipfung durch Tri-
angulation.

Florence Ligozat stellt mit dem Joint Action Framework in ihrem Beitrag einen
methodologischen Zugang zu fachlichen Interaktionen im Unterricht vor, der
in der franzosischsprachigen Fachdidaktik etabliert ist, aber in Deutschland
noch wenig rezipiert wurde. Dieser Ansatz ermdglicht die Untersuchung von
unterrichtlichen Interaktionen in verschiedenen Fachern und basiert auf der
Annahme, dass Lehren, Lernen und Wissen in einem didaktischen System un-
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trennbar zusammenwirken. Methodisch wird die Analyse der unterrichtlichen
Interaktion in eine Top-Down und eine Bottom-Up-Bewegung unterteilt: Ers-
tere analysiert Aufgabenmerkmale aus einer externen Perspektive, wahrend
Letztere die Kommunikation und die Handlungen der Beteiligten untersucht.
Anhand von drei Fallbeispielen illustriert die Autorin, wie Wissen in der Inter-
aktion zwischen Lehrenden und Lernenden unterschiedlich entsteht und wie
die Lernenden dabei eingebunden sind.

G6tz Krummheuer stellt in seinem Beitrag mit der interactional theory of mat-
hematics learning eine Perspektive vor, die auf der phdnomenologischen So-
ziologie, der Ethnomethodologie und dem symbolischen Interaktionismus
basiert. Lernen wird dabei als sozialer Prozess verstanden, bei dem kollektive
Kommunikation und Argumentation zwischen Lehrkraften und Schiiler*in-
nen essenziell erscheinen. Durch die Verbindung soziologischer und mathe-
matikspezifischer Perspektiven zeigt Krummheuer, wie mathematische Fach-
lichkeit in Verhandlungen und Bedeutungszuweisungen entsteht. Anhand
von Fallstudien analysiert er Framing-Konflikte und argumentativ gestaltete
Lernprozesse im Mathematikunterricht und verdeutlicht, wie diskursive und
reflexive Praktiken zur Bearbeitung dieser Herausforderungen beitragen. Die
Fallstudien illustrieren zudem, wie kollektive Argumentationen als Lernunter-
stitzungssysteme wirken, indem sie die Interaktion zwischen Lehrenden und
Lernenden strukturieren und Lernprozesse ermdglichen.

Miriam Hess untersucht im Rahmen der PERLE-Videostudie die individuelle
Lernunterstiitzung durch Lehrkrafte als Vermittler zwischen einem lehrseiti-
gen Lernangebot und dessen Nutzung durch die Schiiler*innen. Mithilfe ei-
nes quantifizierenden Ansatzes, der auf niedrig-inferente Kategoriensysteme
zuriickgreift, analysiert Hess, welche Unterstiitzungs- und Hilfestellungsmaf3-
nahmen die Lehrkréfte ergreifen, wie hdufig diese vorkommen und in wel-
chem Zusammenhang sie mit dem Leseverstandnis der Schiiler*innen stehen.
Die Ergebnisse zeigen, dass leistungsschwachere und insbesondere mannli-
che Schiiler haufiger Unterstlitzung erhalten, jedoch eine negative Korrelation
zwischen der Haufigkeit von Hilfestellungen und der Leseleistung besteht.
Sowohl in der theoretischen Diskussion als auch in der Operationalisierung
betont Hess, dass die bisherigen Videokodierungen zwischen fachlichen und
generischen Perspektiven schwanken und eine starkere Ausdifferenzierung,
besonders der fachlichen Merkmale, notwendig scheint.

Patrick Schreyer verbindet in seinem Beitrag zwei unabhdngig voneinander
durchgefiihrte Analysen von Unterrichtsvideos im Sinne einer methodischen
Triangulation. Am Beispiel zweier Mathematikstunden aus der TALIS-Video-
studie Deutschland, in denen dhnliche Aufgaben gestellt werden, untersucht
er kognitiv aktivierende Interaktionen zwischen Lehrkraft und Schiiler*innen.

doi.org/10.35468/6192-einl 15



P. Schreyer, ). Leicht, G. Breidenstein und F. Heinzel

Mithilfe eines standardisierten Beobachtungsverfahrens und einer qualitativ-
rekonstruktiven Analyse nach der Dokumentarischen Methode zeigt Schrey-
er, dass beide Herangehensweisen tendenziell dhnliche Ergebnisse hervor-
bringen koénnen. Dennoch betont er, dass die Ergebnisse beider Ansatze im
Sinne der Triangulation, eher als Erganzung gegensatzlicher Methoden zu
verstehen sind und dass sie aufgrund ihrer unterschiedlichen Methodologien
verschiedene Aspekte der fachlichen Interaktion beleuchten.

Materialhandlungen und fachliche Herausforderungen
im Unterricht

Im zweiten Abschnitt sind Beitrage zusammengefasst, die die Bedeutung von
Materialitdt und deren Einbindung in Unterrichtsinteraktionen untersuchen.
Sie zeigen, wie Materialien und didaktische Objekte im Zusammenspiel mit
Sprache, Technologie und menschlichen Interaktionen fachliches Lernen
pragen. Von digitalen Lehrwerken iber physische Materialien im Mathema-
tikunterricht bis hin zur Eigenlogik didaktischer Materialien im Sprachunter-
richt wird verdeutlicht, wie Materialhandlungen fachliche Herausforderungen
adressieren und sowohl Lernmdglichkeiten erdffnen als auch einschranken
konnen.

Georg Breidenstein, Torsten Fritzlar und Tanya Tyagunova beleuchten in ihrem
Beitrag das Spannungsverhaltnis zwischen einem Unterricht, der durch hohe
Motivation und aktive Beteiligung der Schiiler*innen als ,gut’ erscheint, und
einer kritischen Bewertung der fachlichen Umsetzung aus fachdidaktischer
Perspektive. Am Beispiel einer Mathematikstunde der vierten Klasse analy-
sieren sie, wie der reibungslose Vollzug der Unterrichtsinteraktion Vorrang
vor fachlichen Irritationen erhélt. Sie zeigen, dass die pragmatischen Anfor-
derungen an den Unterrichtsverlauf und die Materialitat der Aufgaben dazu
flihren konnen, dass fachliche Zweifel, u.a. eingebracht durch einzelne Schii-
ler*innen, nicht aufgegriffen werden. AbschlieBend kommen die Autor*in-
nen zu dem Schluss, dass die Reibungslosigkeit des Unterrichts, also dessen
unterbrechungsfreier Fortgang, héufig Vorrang vor fachlicher Prézision und
Korrektheit erhalt.

Marei Fetzer beleuchtet in ihrem Beitrag die Bedeutung von Objekten und
Materialitaten flir mathematische Lernprozesse. Ausgehend von einer sozio-
logisch orientierten Perspektive erweitert sie interaktionstheoretische Ansat-
ze um ldeen der Akteur-Netzwerk-Theorie nach Latour. Fetzer zeigt auf, wie
Objekte als Akteure in mathematische Lernprozesse eingebunden sind und
sowohl zur sprachlichen Entlastung als auch zur Herausbildung mathemati-
scher Fachlichkeit beitragen. Anhand empirischer Beispiele untersucht sie, wie
analoge und digitale Objekte den Unterricht formen, Argumentationsprozesse
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unterstiitzen und mathematische Beziehungen sichtbar machen. Ihre Analysen
heben die Bedeutung vernetzter Aktionen zwischen Lernenden und Objekten
hervor und identifizieren Bedingungen fiir die Entstehung mathematisch dich-
ter Interaktionssituationen.

Sandra Parsch zeigt in ihrem Beitrag auf, welche Bedeutungen Material-
handlungen und Sprache von Lehrpersonen in instruktiven Phasen des
Unterrichts haben. Anhand eines Unterrichtsausschnitts prasentiert sie, wie
die Lehrperson durch kleinschrittige und explizite Verknlpfungen zwischen
Materialhandlungen und Sprache ein wechselseitiges Muster etabliert, das
den Interaktionsverlauf pragt. Am Beispiel des Zehneriibergangs im Mathe-
matikunterricht wird deutlich, wie die Lehrkraft den fachlichen Inhalt mit den
Materialhandlungen verknipft und dabei ein lautes Uberlegen inszeniert.
Allerdings wird zugleich sichtbar, dass die Verkniipfung von Materialhand-
lungen und Sprache die fachliche Tiefe der Unterrichtsinteraktion begrenzt,
da sie iiberwiegend auf organisatorische Zwecke ausgerichtet bleibt. Parsch
problematisiert, wie diese Verengung die Mdglichkeiten zur aktiven Ausein-
andersetzung der Schiler*innen mit mathematischen Konzepten einschrankt.

Romina Schmidt-Drechsler untersucht die Rolle von didaktischen Materialien
als vorbereitete Aufbereitungen im Unterricht und analysiert deren inharente
Logik. Sie zeigt, wie Materialien durch ihre Gestaltung einen Deutungskor-
ridor vorgeben, der die unterrichtliche Interaktion beeinflusst und struktu-
riert. Am Beispiel des Sprachunterrichts wird dies im Spannungsfeld zwischen
komplexen Wortschreibungen und einfachen Operationen deutlich. Im Fo-
kus steht das routinierte Sprachbuch, dessen festgelegte Inhalte weder fle-
xible Anpassungen noch Kontrolle iber die Wortwahl erlauben. Die Analyse
verdeutlicht, wie Lehrperson, Sprachbuch und Schiiler*innen gemeinsam die
unterrichtliche Ordnung stabilisieren. Damit zeigt Schmidt-Drechsler, dass die
Delegation von fachlichen Inhalten an Materialien die Eigenstédndigkeit und
Flexibilitdt des Unterrichts einschréanken kann.

Rebekka Will untersucht mit einem ethnographischen Forschungsansatz die
Digitalisierung im Grundschulunterricht, mit Fokus auf die Nutzung digitaler
Lehrwerke im Schulfach Mathematik. lhre Studie basiert auf Beobachtungen
in drei Grundschulen und analysiert verschiedene Lehrwerke. Will beleuch-
tet die Ambivalenz zwischen der Anziehungskraft digitaler Lehrwerke auf die
Schiiler*innen und den begrenzten Méglichkeiten, die sie Lehrkraften fiir eine
differenzierte Unterrichtsgestaltung bieten. Zudem zeigt sie, wie der Einsatz
dieser Lehrwerke neue Abhangigkeiten von technischen Endgeraten schafft,
die die Interaktionsdynamiken im Klassenzimmer pragen. AbschlieBend
reflektiert Will kritisch die Potenziale und Einschrankungen der Digitalisie-
rung flr fachliches Lernen.
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Fachliche Herausforderungen im Zusammenhang mit
Unterrichtsorganisation

Die Beitrage im letzten Abschnitt befassen sich mit der Wechselwirkung von
Unterrichtsgestaltung und fachspezifischem Lernen. Dabei wird u.a. betont,
inwieweit rdumliche Anordnungen, Gesprachsstrukturen und Aufgabenfor-
mate das fachliche Lernen einerseits pragen und anderseits herausfordern.
Die Beitrdge in diesem Abschnitt verdeutlichen eindriicklich, wie im Rahmen
des Unterrichts Interaktionsorganisation spezifisch hergestellt und stabilisiert
wird und dabei fachliche Lerngelegenheiten sowohl erdffnet als auch be-
grenzt werden.

Johanna Leicht rekonstruiert in ihrem Beitrag die rdumlichen Base-Positionie-
rungen von Lehrkraften im Klassenraum und nimmt deren Funktion, sowohl
fur die Unterrichtsorganisation als auch fiir die fachliche Strukturierung des
Unterrichtsverlaufs in den Blick. Auf Basis einer multimodalen Interaktions-
analyse zeigt sie, wie die Positionierungen der Lehrkrafte Ubergiange zwi-
schen Arbeitsphasen markieren und gemeinsame Aufmerksamkeitsfokusse
etablieren. Leicht zeigt, dass Base-Positionierungen nicht nur organisatorische
Funktionen erfiillen, sondern auch die inhaltliche Strukturierung des Unter-
richts pragen. Im Vergleich von Deutsch- und Mathematikunterricht wird
deutlich, dass diese Positionierungen unabhédngig vom Fach dazu beitragen,
zentrale Themen klassendffentlich einzufiihren und zu verhandeln. Der Bei-
trag verdeutlicht somit, wie Base-Positionierungen zur Analyse von Fachlich-
keit als multimodales Konzept beitragen konnen.

Vivien Heller und Jan Kuhl untersuchen die Spannung zwischen gemeinsa-
men Verstehensaufbau und individuellen Lerngelegenheiten im Unterrichts-
gesprach. Am Beispiel der Lesestrategievermittiung ,Uberschrift untersuchen”
zeigen sie, dass Verstehenshiirden haufig auf eine unzureichende Durchdrin-
gung des Lerngegenstands seitens der Lehrperson zurlickzufiihren sind. Auch
wenn die Lehrkréfte ihre Vermittlungsweisen schrittweise anpassen, zeigt
die Analyse, dass nicht alle Schiiler*innen gleichermal3en von den Lernge-
legenheiten profitieren. Schiiler*innen mit hoherem Unterstiitzungsbedarf
profitieren nur, wenn Lehrpersonen den Gegenstand tiefgehend verstehen
und gezielt adaptive Unterstiitzung leisten. Der Beitrag verdeutlicht, dass das
Spannungsverhaltnis vor allem fiir diese Schiiler*innengruppe relevant ist und
betont die Bedeutung einer tiefgreifenden fachlichen Vorbereitung von Lehr-
personen.

Amelie Krug und Friederike Heinzel analysieren das Wortersammeln im
Deutschunterricht der Grundschule als eine fachliche und soziale Praxis, bei
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der Lehrkrafte entscheiden, welche Worter gesammelt und welche Merkmale
thematisiert werden. Dabei zeigt sich eine Gleichzeitigkeit von Offenheit, die
den Schiiler*innen Raum fiir eigene Beitrage bietet, und Geschlossenheit, die
durch die Vorgaben und interaktive Anschllsse der Lehrpersonen entsteht.
Fachliche Kriterien, die bestimmen, welche Worter aufgenommen werden,
bleiben jedoch fiir die Schiler*innen oft implizit. Der Beitrag zeigt, dass das
Wortersammeln an der Schnittstelle von interaktiver und fachlicher Organisa-
tion angesiedelt ist und sowohl Potenziale zur Aktivierung der Schiiler*innen
als auch Herausforderungen bei der Unterrichtssteuerung birgt.

Elisa Wagner und Frank Beier untersuchen aus einer praxistheoretischen und
interaktionistischen Perspektive, wie Schiiler*innen durch unterschwellige
Konkurrenzpraktiken Fachlichkeit im Mathematikunterricht konstituieren. Am
Beispiel einer Gruppenarbeitsphase mit sogenannten Strukturierten Péckchen,
einem Aufgabenformat fiir substanzielle Lernumgebungen, das mathemati-
sches Entdecken und Argumentieren fordern soll, zeigt die Fallanalyse, wie
die Offenheit dieser Aufgaben durch routinierte Bearbeitungspraktiken im
Unterrichtsalltag wieder geschlossen wird. Anhand von videografierten Un-
terrichtsszenen aus einer vierten Klasse rekonstruieren die Autor*innen, wie
sich fachspezifische Wechselwirkungen zwischen stiller Arbeit, Leistungsprin-
zipien und Wettbewerb entwickeln. Die Ergebnisse verdeutlichen, dass die
Bearbeitungspraktiken der Schiiler*innen zwar Potenziale fiir mathematische
Diskussionen bieten, diese aber zugunsten des produktorientierten Abarbei-
tens von Aufgaben ungenutzt bleiben.

Marina Bonanati und Nina Skorsetz beleuchten in ihrem Beitrag die situati-
ve Konstruktion von Gegenstanden im Sachunterricht, indem sie interaktive
Aushandlungsprozesse wéhrend einer Gruppenarbeit analysieren. Am Bei-
spiel einer Projektarbeit in einer vierten Grundschulklasse untersuchen die
Autor*innen, wie fachliche Gegenstande durch das Zusammenspiel von Schii-
ler*innen, Lehrpersonen und Materialien hervorgebracht werden. Besondere
Beachtung findet dabei das Spannungsfeld zwischen lebensweltlicher Orien-
tierung und fachlich-wissenschaftlichen Perspektiven. Die Ergebnisse ver-
deutlichen, dass der Gegenstand ,England” durch spezifische Handlungswei-
sen der Schiller*innen interaktiv geformt wird, was sowohl die deklarative als
auch die prozedurale Dimension von Fachlichkeit sichtbar macht. Abschlie-
Bend diskutieren die Autor*innen die normativen Orientierungen, die in den
Interaktionen erkennbar werden und deren Bedeutung fiir die didaktische
Rahmung von Sachunterricht.

Die unterschiedlichen Beitrage in diesem Band verdeutlichen die Vielschich-
tigkeit der komplexen Unterrichtsinteraktionen, deren Organisation und die
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Herausforderungen, die sich in Bezug auf ihre Fachlichkeit ergeben. Zusam-
menfassend skizzieren die Beitrage wesentliche Ansatze und Perspektiven zur
Analyse dieses Feldes. Sie beziehen sich auf:

e die bedeutsame Rolle von Materialitdt und deren Relevanz fiir fachliche
Lernprozesse im Spannungsfeld zwischen Offenheit und Geschlossenheit,
lebensweltlicher Orientierung und fachlich-wissenschaftlichen Perspekti-
ven,

e die Bedeutung rdumlicher und interaktioneller Positionierungen fiir die
Herstellung aber auch fiir die Nutzung fachlicher Lerngelegenheiten,

e die situative Aushandlung von Fachlichkeit in Unterrichtsgesprachen, Grup-
penarbeiten und durch interaktive Praktiken wie das Sammeln von Wortern
oder die Bearbeitung strukturierter Aufgabenformate,

e die Reflexion iber methodologische Ansatze, wie unterschiedliche Perspek-
tiven auf Fachlichkeit in der empirischen Unterrichtsforschung zuganglich
gemacht werden konnen.

Die Beitrage zeigen, dass Fachlichkeit nicht als statisches Konzept zu verstehen
ist, sondern dynamisch und facettenreich aus verschiedenen Perspektiven und
mit unterschiedlichen Zugangen betrachtet werden muss. Auf konzeptionel-
ler Ebene eroffnet das Konzept Fachlichkeit so die Mdglichkeit, verschiedene
Aspekte von Unterricht in den Blick zu nehmen. In empirischer Analyse kann
Fachlichkeit als Interaktion zwischen Lehrpersonen, Schiiler*innen und Unter-
richtsmaterialien rekonstruiert werden. Diese Analyse vermag es, konkrete,
situierte Optionen und Probleme fiir fachliches Lernen zu identifizieren. Da-
bei wird die Relationalitat von Fachlichkeit deutlich, die sich an verschiedenen
Schnittstellen verorten ldsst: zwischen Subjekt und Sache, zwischen Vermitt-
lung und Aneignung sowie zwischen intendiertem Curriculum und tatsachlich
implementiertem Inhalt.

Dieser Band soll einen Beitrag dazu leisten, Fachlichkeit als zentrale Dimension
des Unterrichts in ihrer interaktionellen und materiellen Komplexitat besser
zu verstehen. Unser Dank gilt allen Autor*innen, die mit ihren Analysen und
Reflexionen diesen Sammelband bereichert haben. Wir hoffen, dass die hier
aufgezeigten Perspektiven Impulse fiir weitere Diskussionen, Forschung und
Kooperationen zwischen Erziehungswissenschaft, Fachdidaktik und Unter-
richtspraxis geben.
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