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Einleitung

Die Arbeit ist unter der Fragestellung angelegt, wie Schiilerinnen und Schiiler zu einem
verantwortlichen Umgang mit der Natur, also allen Lebewesen, einschlieSlich des
menschlichen Lebens, gelangen kdnnen. ,,Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem

Leben“ ist mein Vorschlag fiir ein Konzept, das versucht, Bildung auf einen verantwort-

lichen Umgang mit allen Lebensformen auszurichten. Leitend ist dabei die Einsicht, dass

Okologie und auch die biotechnologischen Entwicklungen sehr komplexe Probleme

aufwerfen, deren Losung mehr denn je gefordert ist und auf die auch die Schule reagie-

ren muss:

- Vielféltige okologische Probleme sind ungelost, schweben iiber der Zukunft der
nichsten Generationen und verlangen nach Konsequenzen, auf die die Schule
vorbereiten und an denen sie mitarbeiten sollte.

- Im biotechnologischen Bereich entstehen immer neue Fragestellungen, auf die der
traditionelle Fachunterricht bislang nicht ausgerichtet war (es auch gar nicht sein
konnte, da erst in den letzten Jahrzehnten viele ethische Probleme offenbar wurden,
die nicht abzusehen waren), auf die er aber ebenso vorbereiten und mit denen er sich
auseinandersetzen sollte.

Auf diese Formen von Vorbereitung und Auseinandersetzung ist Unterricht in der Regel

nicht geniigend eingestellt, denn Untersuchungen zeigen, dass die bisherige sogenannte

,Umwelterziehung™ in der Schule keine durchschlagenden Erfolge vorzuweisen hat.

(Vgl. z.B. Kuckartz, de Haan 1998) ,,Umwelterzichung™ ist bislang hauptsidchlich im

Biologieunterricht (z.T. auch in Kombination mit dem Fach Erdkunde, vgl. Feige 2006,

S. 532) situiert und dort an der Vermittlung von Faktenwissen orientiert. Doch ,,Um-

weltwissen® fiihrt nicht zwangslaufig auch zu ,,Umwelthandeln. Die inzwischen schon

traditionelle ,,Umwelterziechung* wird somit in ihrer Reichweite in Frage gestellt.

Die Behandlung biotechnologischer Verfahren ist ebenso schwerpunktméBig im Biolo-

gieunterricht verortet, ob hierbei ethische Fragen gentigend beriicksichtigt werden kon-

nen, ist zu hinterfragen.

Es ist also zu iiberlegen, wie Schiilerinnen und Schiiler zu einem verantwortlichen Han-

deln sowohl gegentiber der Mitwelt als auch im Umgang mit biotechnologischen Verfah-

ren gelangen konnen. Es zeigt sich, dass das Vorhaben komplex ist, da die Themenberei-
che Kompetenzen mehrerer Facher verlangen. Neben naturwissenschaftlichem Wissen
stellen sich immer auch ethische Fragen.
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In der Schule werden Ficher nebeneinander unterrichtet. Verkniipfungen zwischen Fa-
chern sind kaum iiblich. Der Umgang mit fachlichem Wissen aus einer anderen (Fach-)
Perspektive, die kritische Diskussion disziplindrer Handlungsoptionen aus der Sicht
einer anderen Disziplin, werden im Schulunterricht in der Regel nicht vertieft. Verant-
wortlicher Umgang mit dem Leben, so ist meine Hypothese, kann aber nur entstehen,
wenn Schiilerinnen und Schiiler aus unterschiedlichen Perspektiven (naturwissenschaft-
lichen und ethischen) und auf unterschiedlichen Ebenen (kognitiv und emotional evtl.
auch praktisch) die Moglichkeit haben, sich mit der Thematik zu beschiftigen. Eine
umfassende und handlungsorientierte Auseinandersetzung wird dann méglich. So sollte
neben der Vermittlung von Faktenwissen — die natiirlich wichtig, aber allein nicht aus-
reichend ist — die Chance zur ethischen Auseinandersetzung und Empathieerfahrung
gegeben sein, um durch diese auch Handlungskonsequenzen eréffnen zu koénnen, da
Schiilerinnen und Schiiler ,,ganzheitlicher, also aus mehreren Perspektiven (kognitiv
erweitert) und auch auf einer emotionalen Ebene angesprochen werden.

Es wird deutlich:

1. Mehrperspektivitdt ist ndtig, um der Komplexitét der Inhalte gerecht zu werden und
um ecthische Dimensionen zuzulassen. Fiir die ethische Auseinandersetzung liegt die
Zusammenarbeit der Naturwissenschaft mit ethischen Fachern nahe. In einer fruchtbaren
Zusammenarbeit kann die Aussicht auf eine neue Qualitidt von Unterricht entstehen, in
der verschiedene Perspektiven fiir die Schiilerinnen und Schiiler verkniipfbar werden und
unterschiedliche Ebenen der Auseinandersetzung miteinander verbunden werden kon-
nen. Da eine umfassendere Auseinandersetzung angestrebt wird, sind weitreichendere
Handlungskonsequenzen zu erhoffen.

2. Empathie soll gefordert werden. Dieses kann sowohl von naturwissenschaftlichen als
auch ethischen Fichern aus angestrebt werden, gerade aber auch die ethischen Facher
konnen hier wichtige Impulse geben. Durch die Zulassung von Emotionalitdt sind eben-
so starkere Verhaltenséinderungen zu erwarten als bei einer reinen Wissensvermittlung.

Bei dem in dieser Arbeit herausgestellten Konzept einer Bildung zur Verantwortung
gegeniiber dem Leben werden zwei Bereiche zusammengefasst, die zundchst gar nicht so
direkt miteinander mit in Verbindung gesehen werden: Die sogenannte ,,Umweltproble-
matik* und der Bereich der Biotechnologien. Begriindung fiir diese Zusammenfassung
ist zum einen, dass beide Bereiche zentral Fragen zum Umgang mit Leben — sowohl
menschlichem als auch nicht menschlichem — aufwerfen. Zum anderen werden in bei-
den Bereichen Manipulationen durch den Menschen vorgenommen — bei der dkologi-
schen Problematik ,,von auBlen, bei der Biotechnologie ,,von innen* auf der Ebene der
Molekiilstrukturen, der DNA, was besonders brisant ist.

Folgende Untersuchung wird vorgelegt:

These:

Vielfiltige 6kologische Probleme und weitreichende Entwicklungen im biotechnologi-
schen Bereich machen Reflexion und Umdenken im Umgang mit Leben nétig. Deshalb
ist ,,Verantwortung gegeniiber dem Leben* in den obersten Bildungszielen zu verankern,
um von bildungstheoretischer und daraus folgend auch von bildungspraktischer Seite
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Losungsmoglichkeiten fiir existentielle Probleme zu finden.' Die traditionelle ,,Umwelt-
erziehung® ist durch einen erfolgversprechenderen Ansatz zu ersetzen oder zu erginzen,
der als eine Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben vorgestellt wird. Neben
der Vermittlung von naturwissenschaftlichen Fakten stehen ethische Perspektiven im
Zentrum sowie die Zulassung bzw. Vertiefung von Empathie und Emotionalitdt. Durch
diese Ausrichtung wird der traditionelle Fachunterricht in Frage gestellt, zumindest im
Bereich der ,,Umwelterzichung® bzw. der Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem
Leben.

Fragestellung:
Wie kann eine Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben in der Schule addquat
vertreten und umgesetzt werden?

Weitere Fragestellungen:

Welche Naturdeutung macht sich eine Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben
zu eigen? (Wird ein anthropozentrischer, biozentrischer, pathozentrischer ... Standpunkt
zu Grunde gelegt?)

Wie ist eine Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben einzuordnen in bisherige
Orientierungen im Bereich von Bildung/Erziehung fiir den Umgang mit Leben? Was ist
in verschiedenen Ansdtzen schon vorhanden, worauf kann aufgebaut werden, was ist zu
ergéinzen, etc.?

Wie ist die facheriibergreifende Anlage einer Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem
Leben einzuordnen in die derzeitige bildungstheoretische Diskussion um facheriibergrei-
fendes Lernen?

Welche Beitriage konnen die Kernfacher eines solchen Bildungskonzepts leisten?

Wie sehen die Moglichkeiten der Realisierung aus, ist sie aufgrund der bestehenden
Lehrplane moglich?

Wie kann in Ansitzen eine Umsetzung trotz ungiinstiger Rahmenbedingungen aussehen?

Im ersten Kapitel wird zunichst kurz reflektiert, warum es notwendig ist, in Bildungs-
theorie und Schule den Umgang mit der Mitwelt und dem Leben iiberhaupt zu themati-
sieren. Begriffsdefinitionen mit inhaltlichen Konturierungen schlieen sich an. Insbe-
sondere geht es um die Auseinandersetzung mit anthropozentrischer, biozentrischer u.a.
Weltdeutung und um den Bildungsbegriff. Anhand der Begriffsdefinitionen wird deut-
lich, dass es nétig ist, den Bildungsbegriff und oberste Bildungsziele (Klatki 2007, S.
52) um eine biozentrische Sichtweise zu erweitern, denn diese Dimension wird nicht
ausreichend in den Definitionen, von denen diese Arbeit ausgeht (u.a. Klatki), bertick-
sichtigt.

Dann beschiftigt sich das erste Kapitel mit einem wesentlichen Problem der traditionel-
len ,,Umwelterziehung®, und zwar mit der Feststellung, dass ,,Umweltwissen nicht
zwangsldufig auch ,,Umwelthandeln* zur Folge hat. Das heiflt, Unterricht, der in der
Hauptsache kognitiv ausgerichtet ist und allein die Vermittlung von Fakten in Bezug auf

! Diese Begriindung ist zunichst anthropozentrisch, wird aber im Verlauf der Arbeit biozentrisch erweitert.
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okologische Zusammenhénge, Folgen von Eingriffen in dieselben zum Inhalt hat etc.,
der also keine weiteren Dimensionen, insbesondere ethische, zulésst, fihrt nicht unbe-
dingt dazu, dass Schiilerinnen und Schiiler sich ,umweltbewusst” verhalten. Deshalb
wird die traditionelle ,,Umwelterziehung®, die iiberwiegend im Biologie-unterricht ange-
siedelt und dort zum groBlen Teil kognitiv auf die Erlangung von ,,Umweltwissen® aus-
gerichtet ist (mit der Erarbeitung grundlegender Fragestellungen, Methoden etc.), in
Frage gestellt. Vielmehr sollte es neben fachlichem Wissen und Kénnen um die Grund-
legung einer Haltung gehen.

Verschiedene Orientierungen, die in der Literatur fiir ,,Umwelterziehung®/den Umgang
mit Leben diskutiert werden, werden anschlieend vorgestellt. Dabei kann zusammen-
fassend festgestellt werden, dass es Orientierungen gibt, die bereits jetzt iiber eine
schwerpunktmiBig auf die Vermittlung von Umweltwissen ausgerichtete ,,Umwelt-
erzichung® hinausfiihren. Im Einzelnen sind die Orientierungen jedoch noch nicht weit-
reichend genug, so dass sie sinnvoll einander ergidnzen kénnen. Deshalb mache ich in
einem Fazit den Vorschlag, die traditionelle, fachlich meist auf den Biologieunterricht
beschrénkte ,,Umwelterziehung* durch eine Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem
Leben zu ersetzen, die die verschiedenen Orientierungen aufnimmt und eine emotionale,
empathische und ethische Perspektive ins Zentrum riickt, um so einen Ausweg aus dem
Dilemma der traditionellen ,,Umwelterziehung* zu finden. So soll Ehrfurcht/Achtung
gegeniiber dem Leben der Kern einer Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben
sein, in der Hoffnung, dass die Zulassung von Emotionalitdt, Empathie und Ethik im
Unterricht — natiirlich neben der Vermittlung von naturwissenschaftlichem Wissen — zu
einer positiveren Bilanz auf der Seite des ,,Umwelthandelns* bei Schiilerinnen und Schii-
lern als den Verantwortlichen von morgen fiihrt. Bildung gegeniiber dem Leben schlief3t
— anders als bisher die ,,Umwelterziechung* — das Gebiet der Biotechnologie ein.
Naturwissenschaftlicher Unterricht allein kann nicht das ganze Spektrum dieser Bildung
abdecken. Die Notwendigkeit von ficheriibergreifendem Unterricht wird hier — aus den
Inhalten begriindet — festgestellt. Das Fach Biologie bedarf der Ergénzung durch weitere
Fécher. Religion, Ethik, Philosophie sind zu nennen, aber auch andere Facher wie z.B.
Politik und Wirtschaft bzw. Sozialkunde sind gefordert, um der Komplexitdt einer Bil-
dung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben Geniige zu tun.

Obwohl deutlich wird, dass fiir eine Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben
eigentlich mehrere Facher zusammenarbeiten miissten, beschrianke ich mich in dieser
Arbeit exemplarisch auf die Forderung nach Zusammenarbeit zwischen den Fichern
Biologie und Religion (Religion als ein Fach, das ethische Werte vertritt und dessen
traditionelle Inhalte unsere Kultur iiber Jahrhunderte geprigt haben) als die wesentlichen
Fécher einer Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben. Biologie und Religion
werden als Kernficher angesehen, die durch weitere Facher ergénzt werden kénnen. Ich
betone ausdriicklich, dass eine Kooperation mit weiteren Fachern sinnvoll und notwen-
dig ist, eine Darstellung dieser noch umfassenderen Zusammenarbeit im Rahmen meiner
Dissertation jedoch nicht geleistet werden kann.

Die Forderung der Zusammenarbeit von verschiedenen Fiachern im Bereich der Bildung
zur Verantwortung gegeniiber dem Leben bedingt, dass im zweiten Kapitel eine Ausein-

andersetzung mit der erziehungswissenschaftlichen Diskussion zu féacheriiber-
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greifendem Unterricht stattfindet, um aufzuzeigen, in welchem Kontext sich die These
der Notwendigkeit von ficheriibergreifendem Unterricht befindet. Auch hier gilt es, sich
zundchst mit Definitionen, diesmal von ficheriibergreifendem Unterricht, auseinander zu
setzen. In diesem Bereich ist festzustellen, dass sie noch nicht einheitlich sind.

Ein Riickblick auf die Entstehung der Schulficher zeigt auf, dass viele Schulficher
schon eine sehr lange Tradition haben. Thr Ursprung war jeweils in bestimmten gesell-
schaftlichen Entwicklungen zu sehen, die sich z.T. sehr von den heutigen gesellschaftli-
chen Anforderungen unterscheiden.

Im Anschluss daran werden verschiedene Begriindungen fiir facheriibergreifenden Un-
terricht dargestellt und es wird versucht, diese zu systematisieren. Wesentlich ist dabei
die Erkenntnis, dass vieles, was als facheriibergreifend bezeichnet wird, diesem An-
spruch nicht gerecht wird. Denn es wird deutlich, dass sinnvoller ficheriibergreifender
Unterricht von den Inhalten her begriindet sein und eine Zusammenfiihrung und Ver-
kniipfung der Ergebnisse der beteiligten Facher leisten muss.

Die Kapitel drei und vier werden die Inhalte der Kernfacher einer Bildung zur Verant-
wortung gegeniiber dem Leben thematisieren. Dabei sollen fachspezifische Aussagen
und Grundlagen herausgestellt werden, die die Bedeutung des jeweiligen Faches fiir eine
Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben unterstreichen.

Im Kapitel drei werden die verschiedenen Teildisziplinen der Biologie befragt, welchen
jeweils spezifischen Beitrag sie zu einer Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem
Leben leisten konnen. Mdglichkeiten und Grenzen des traditionellen Fachs sollen hier
deutlich werden.

Weiterhin werden andere Herangehensweisen im Umgang mit der Mitwelt (,,weiche
Ansitze*) aufgezeigt, die Methoden und Einstellungen deutlich werden lassen, die einer
Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben entgegenkommen.

Die Bedeutung der Moglichkeit der direkten Erfahrung in der Natur (Biologieunterricht
im Freiland) wird betrachtet. Gerade ein Ansatz, der die Forderung von Empathie ge-
geniiber dem Leben im Blick hat, kann hier wesentliche Moglichkeiten finden.
Abgeschlossen werden soll dieses Kapitel mit Kriterien/Forderungen fiir eine Bildung
zur Verantwortung gegeniiber dem Leben aus Sicht des Fachs Biologie.

Im vierten Kapitel geht es um Moglichkeiten und Grenzen des Fachs Religion bei einer
Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben. Hier wird die Frage diskutiert, ob
durch christliche und insbesondere biblische Grundlagen die abendléndische Naturzer-
storung begiinstigt werden konnte (vgl. Amery 1974, Drewermann 1991) oder ob bibli-
sche Aussagen eine Schopfungsethik fundieren. Es wird eine ausfiihrliche Analyse eini-
ger biblischer Texte vorgenommen, in denen Aussagen zur Schopfung zu finden sind.
Diese griindliche Auseinandersetzung ist nétig, um den Vorwurf zu widerlegen, dass das
Christentum von seinen Wurzeln her eigentlich eine anthropozentrisch ausgerichtete
Religion sei, in der kaum ethische Aussagen zur auBBermenschlichen Schopfung auszu-
machen sind. Aufgrund exegetisch erarbeiteter biblischer Schopfungsaussagen kann
dann eine christliche Schopfungsethik vorgestellt werden, die Basis einer Bildung zur
Verantwortung gegeniiber dem Leben sein kann. Eine Fokussierung auf die christlichen
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Wurzeln ist legitim, da diese nach wie vor Grundlage der westlichen Kultur sind und
immer noch groBen Einfluss auf unsere sékular erscheinende Gesellschaft haben.’

Ein interreligidser Vergleich, der sich anschlieit, macht deutlich, dass sich die im bibli-
schen Befund zusammengetragenen ethischen Aussagen zum verantwortlichen Umgang
mit der Schopfung im Konsens mit anderen Religionen befinden und so auch fiir andere
Kulturen gelten kénnen.

Auch dieses Kapitel wird beendet mit Kriterien/Forderungen fiir eine Bildung zur Ver-
antwortung gegeniiber dem Leben aus Sicht des Fachs Religion.

Im fiinften Kapitel der Arbeit werden die Ergebnisse aus den beiden Fachkapiteln zu-
sammengefiihrt. Die erhobenen Kriterien/Forderungen fiir eine Bildung zur Verantwor-
tung gegeniiber dem Leben der jeweiligen Facher werden gegeniibergestellt, um aufzu-
zeigen, wo Verbindungen mdglich, wo Ergidnzungen wichtig sind etc.

Im sechsten Kapitel wird die Moglichkeit der schulischen Umsetzung in den Blick ge-
nommen.

Anhand der Analyse dreier ausgewahlter Lehrpléne/Richtlinien soll tiberpriift werden, ob
und inwieweit diese die notwendigen Rahmenbedingungen fiir sinnvolles facher-
iibergreifendes Lernen im Bereich des Umgangs mit der Mitwelt und den Biotechnolo-
gien bieten. Die Forderung nach facheriibergreifendem Unterricht hat sich inzwischen
auch in den Lehrpldnen niedergeschlagen. Es stellt sich jedoch oft die Frage, ob die
Verbindungen, die in den Lehrpléanen angefiihrt werden, tatsichlich von den Inhalten her
vorgegeben sind. Ebenso ldsst sich feststellen, dass bei Inhalten, bei denen Zusammen-
arbeit nachweislich sinnvoll ist, diese nicht erwahnt wird.

Es werden nur Lehrpldne der gymnasialen Oberstufe analysiert, was unter Punkt 6.1 der
Arbeit begriindet wird.

Im siebten Kapitel geht es um die Umsetzung der Ergebnisse dieser Arbeit in der Schule.
Die Analyse der Lehrplidne/Richtlinien wird ergeben, dass erhebliche Defizite vorhanden
sind, wenn man sie auf die facheriibergreifende Umsetzung von Inhalten einer Bildung
zur Verantwortung gegeniiber dem Leben befragt. So werden nun einerseits Beispiele
von Curricula vorgestellt, die eine sinnvolle Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem
Leben ermdglichen. Da die am weitesten entwickelten Konzepte in der Schweiz zu
finden sind, wird auf diese zuriickgegriffen. Die Vorstellung von Curricula dient dazu,
aufzuzeigen, in welche Richtung die Entwicklung von Lehrplédnen/Richtlinien gehen
sollte.

? Diese Tatsache muss an dieser Stelle nicht mehr diskutiert werden. Es ist offenbar, dass in die Begriindung

nahezu jeder kriegerischen Handlung religiose Vorstellungen einflieBen, Politiker/Parteien sich auf christli-
che Werte berufen, christliche Traditionen im Alltag auftauchen (z.B. Festtage) etc.
Altner spricht von einer postsdkularen Weltgesellschaft, ,,... weil sie sich, entgegen den Erwartungen und
Hoffnungen der Aufkldrung, in einer fundamentalen Existenzkrise befindet — Uberlebenskrise; postsikular
aber auch deshalb, weil die Religionen in ihrem verdnderten Stellenwert immer noch von den Menschen
nachgefragt werden und in ihren Traditionen etwas weitertragen, was als Perspektive fiir die Gestaltung
menschlicher Zukunftshoffnungen offenbar unverzichtbar ist. (Altner 2003, S. 91)
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Dann werden andererseits Unterrichtsbeispiele beschrieben, die einer Bildung zur Ver-
antwortung gegeniiber dem Leben zugeordnet werden kdonnen, deren Realisierung aber
auch im ,,normalen‘ Schulalltag moglich ist. Es soll deutlich werden, dass im Unterricht
Inhalte einer Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben thematisiert werden
konnen, auch wenn die vorgegebenen Rahmenbedingungen diese Ausrichtung noch
vermissen lassen.

Zu betonen ist abschlieBend, dass Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben den
verantwortlichen Umgang mit allen Formen des Lebens thematisieren und an ihn heran-
fithren will, da jede Einseitigkeit vermieden werden soll. ,,Leben® ist vielgestaltig und
komplex. Das soll deutlich werden. Deshalb wird ja auch die Auseinandersetzung mit
Biotechnologie eingeschlossen, da ,,Leben hier in unterschiedlichsten Formen zur be-
forschenden und manipulierenden Disposition steht. Auch wird in unterschiedlichen
ethischen Ansétzen (vor allem im Bereich der Pathozentrik) der Wert menschlichen
Lebens gegeniiber tierischem relativiert (vgl. Punkt 1.2.1), so dass bei Fragen des ethi-
schen Umgangs mit der Mitwelt auch immer Fragen des Umgangs mit menschlichem
Leben — in den unterschiedlichsten Entwicklungsstufen — gestellt werden miissen. Aus
arbeitsdkonomischen Griinden tritt in den theoretischen Kapiteln dieser Arbeit jedoch
die Auseinandersetzung mit biotechnologischen Fragestellungen gegeniiber der Thema-
tisierung des Umgangs des Menschen mit der Mitwelt zuriick. Das heiflt konkret: Im
ersten Kapitel geht es insbesondere um die Auseinandersetzung mit Orientierungen aus
dem Bereich der ,,Umwelterzichung®. Die Orientierungen fiir die Biotechnologie im
Unterricht wurden nicht explizit argumentiert. Im vierten Kapitel geht es insbesondere
um biblische Begriindungen und ethische Ansitze fiir den Umgang mit der Schopfung,
d.h. den Umgang mit Tier, Pflanze... Hier wurde auf systematische theologische Refle-
xionen, die Schliisse fiir biotechnologische Moglichkeiten ergeben konnten, verzichtet.
In beiden Kapiteln eine ausfiihrliche Diskussion unter biotechnologischen Vorgaben zu
fiihren, war fiir mich im Rahmen dieser Arbeit nicht leistbar. Dennoch wollte ich die
Biotechnologie bei einer Bildung zur Verantwortung gegeniiber dem Leben nicht aus-
klammern, da sie zu einem Ansatz, der den Umgang mit Leben thematisiert, zentral
dazugehort. So wird sie in den Kapiteln, die in direktem Bezug zur Praxis stehen (Kapi-
tel 6 und 7), aufgenommen.

Anmerkung: Diese Arbeit ist nach den Vorgaben der neuen Rechtschreibung geschrie-
ben. Zitate aus Texten mit alter Rechtschreibung werden nicht angeglichen, sondern in
alter Schreibweise belassen.

18

VERLAG JULIUS KLINKHARDT, BAD HEILBRUNN 2010




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.1000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (None)
  /AlwaysEmbed [ true
    /AGaramondAlt-Italic
    /AGaramondAlt-Regular
    /AGaramond-Bold
    /AGaramond-BoldItalic
    /AGaramond-BoldItalicOsF
    /AGaramond-BoldOsF
    /AGaramondExp-Bold
    /AGaramondExp-BoldItalic
    /AGaramondExp-Italic
    /AGaramondExp-Regular
    /AGaramondExp-Semibold
    /AGaramondExp-SemiboldItalic
    /AGaramond-Italic
    /AGaramond-ItalicOsF
    /AGaramond-Regular
    /AGaramond-RegularSC
    /AGaramond-Semibold
    /AGaramond-SemiboldItalic
    /AGaramond-SemiboldItalicOsF
    /AGaramond-SemiboldSC
    /AGaramond-Titling
    /Aristarcoj
    /Helvetica-Oblique
    /ZapfDingbatsITC
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 150
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 600
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 150
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 600
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /CreateJDFFile false
  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /FRA <>
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for improved printing quality. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /DEU <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [538.583 793.701]
>> setpagedevice



 
 
    
   HistoryItem_V1
   Nup
        
     Trim unused space from sheets: no
     Allow pages to be scaled: no
     Margins and crop marks: none
     Sheet size: 6.850 x 9.764 inches / 174.0 x 248.0 mm
     Sheet orientation: tall
     Layout: rows 1 down, columns 1 across
     Align: centre
      

        
     0.0000
     10.0000
     20.0000
     0
     Corners
     0.3000
     ToFit
     1
     1
     0.7000
     0
     0 
     1
     0.0000
     0
            
       D:20100325140959
       702.9921
       Blank
       493.2283
          

     Tall
     493
     317
     0.0000
     C
     0
            
       CurrentAVDoc
          

     0.0000
     0
     2
     0
     0
     0 
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.1b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   InsertBlanks
        
     Where: after current page
     Number of pages: 1
     same as current
      

        
     1
     1
     1
     341
     257
    
            
       CurrentAVDoc
          

     SameAsCur
     AfterCur
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus2
     Quite Imposing Plus 2.1b
     Quite Imposing Plus 2
     1
      

   1
  

 HistoryList_V1
 qi2base





